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Тема исследования актуализируется имеющимися на сегодняшний день дефицита-
ми содержания педагогического образования в области антропологической и аксиологи-
ческой проблематики. Цель статьи состоит в обосновании необходимости принятия 
стратегии подготовки педагога как транслятора традиций, ценностей и смыслов. 
Методология исследования базируется на аксиологическом, антропологическом и куль-
турологическом подходах. Анализ современной ситуации в образовании и имеющихся 
рисков, основными из которых являются доступность информации, освоение дистан-
ционных технологий, ориентация в подготовке педагога на инструментальные знания 
и умения, цифровая трансформация социокультурного пространства, подводит ав-
тора к обоснованию необходимости усиления гуманитарной составляющей в содержа-
нии педагогического образования. Особая роль в формировании у студентов позиции 
принятия и следования традиционным духовно-нравственным ценностям отводится 
созданию в образовательном учреждении единой социокультурной среды единомышлен-
ников, ознакомлению студентов по их выбору с религиозными направлениями культу-
ры, антропологии и педагогики, ориентации на диалог в обсуждении аксиологических и 
антропологических проблем обучения, воспитания и развития личности. На примере 
подготовки педагогов в конфессионально ориентированном высшем учебном заведении 
показана логика подведения обучающихся и обнаружения ими ценностей и смыслов как 
в психолого-педагогическом знании, так и в содержании естественно-научных дисци-
плин.
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В начале текущего тысячелетия парадигма подготовки будущих пе-
дагогов в нашей стране, следуя идеям западной педагогики, сместилась 
от подхода, основанного на знаниях и методических умениях, к так на-
зываемому компетентностному подходу (см., например, [5; 10]). Однако 
в целом педагогическое образование продолжает выполнять довольно 
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утилитарную функцию «знать, как делать, знать, как быть», оно наце-
лено на полезный для чего-то результат. Вместе с тем сегодняшняя до-
ступность информации и массовое освоение дистанционных техноло-
гий в период пандемии привели к осознанию того, что знания студент 
вуза довольно легко может «добыть» самостоятельно, и порой ему нужен 
лишь тренер (тьютор) как некий оператор, поставщик «инструментов» 
овладения компетенциями. Кроме того, господствующий в современ-
ном мире «технократический разум» сформировал у современного че-
ловека потребность лишь в инструментальных знаниях. Так, например, 
студенты, обучающиеся педагогике, часто выражают интерес к разбо-
ру разнообразных кейсов, что свидетельствует об их нацеленности на 
поиск готовых ответов применительно к различным жизненным ситу-
ациям, в то время как одинаковыми они быть не могут, поскольку в об-
разовании как некоем гуманитарном пространстве задействованы жи-
вые человеческие личности, каждая из которых, будучи неповторимой 
и уникальной, создает своей жизнедеятельностью разные взаимосвязи 
и обстоятельства. Кроме того, быстротечность времени порождает все 
новые и новые нюансы нашей жизни. Педагогика как наука занимает-
ся их изучением, анализом, обобщением, выработкой рекомендаций, 
которые в силу быстротечности времени и возникновения совершенно 
новых обстоятельств и новых проблем утрачивают свою актуальность. 
В этом контексте вспоминается опыт Антона Семеновича Макаренко, 
который, столкнувшись с проблемой перевоспитания беспризорников, 
тщетно пытался найти ее решение в педагогической литературе и ра-
зочаровался на какое-то время в педагогике. Но иначе и быть не могло, 
поскольку стоявшая перед ним проблемная ситуация была совершенно 
новой и еще не знакомой человечеству: миллионы детей с искалеченны-
ми судьбами необходимо было не просто вернуть к нормальной жизни, 
но еще и воспитать их как будущих строителей коммунизма. Такого мир 
и педагогика еще не знали. 

Исходя из этого важно понимать, что в образовании целью становит-
ся не «человек-изготовитель», здесь не может быть готовых рецептов и 
алгоритмов действий, овладение которыми позволит решить любую 
проблему и сформировать личность с заданными качествами. Поло-
жительный, равно как и отрицательный (на ошибках можно и дóлжно 
учиться) опыт деятельности в образовании, несомненно, должен быть 
изучен студентами, но при этом необходимо формировать у них пони-
мание того, что механически перенести чужой опыт на возникающие 
в их деятельности проблемы вряд ли получится, поскольку в их случае 
будут другие индивидуальности, иные исторические и социокультур-
ные обстоятельства жизнедеятельности. В этой ситуации гораздо более 
важным акцентом видится обсуждение со студентами, какие традиции 
в образовании были положены тем или иным педагогическим опытом, 
что ценного он внес в копилку педагогической науки, в чем был смысл 
той или иной педагогической деятельности и в какой степени этот опыт 
может быть использован в иных социокультурных ситуациях.

Еще одним вызовом современности становятся реалии «цифровой 
революции», о направлениях, возможностях и рисках которой сказано 
немало (см., например, [2; 4; 15]). Возникают перспективы формирова-
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ния «цифровой диктатуры», связанной с развитием искусственного ин-
теллекта и появлением возможности понимать человека лишь в опре-
деленной, искусственно навязанной парадигме. Более того, существует 
«перспектива» того, что искусственный разум сможет предсказывать 
наши решения, манипулировать ими и чувствами личности и в конце 
концов решать за нас. 

Отсюда, на наш взгляд, когда мы говорим о совершенствовании под-
готовки учителей и о том, какой учитель нужен современной школе, 
ответом становится «архитектор будущего» [6, с. 207], «человек разум-
ный», не загнанный в рамки ограничений позитивистского подхода и 
рациональности. Такая задача требует, кроме организации воспитатель-
ной и культурно-просветительской деятельности среди студентов, уси-
ления гуманитарной составляющей подготовки педагогов, постижения 
ими антропологии, мира ценностей и смыслов, придания в конечном 
итоге образованию способности говорить с внутренним человеком, с 
его сердцем. Школе, от которой сегодня требуется реализация функции 
воспитания личности, необходим педагог, нацеленный быть не просто 
тренером, а подлинным наставником личности, играть решающую роль 
в профессионально-педагогическом мире, на что указывает К. Ю. Мило-
ванов: «Знания, навыки и, самое главное, общие ценности, интеллекту-
альная и моральная зрелость, чувство ответственности — вот что будет 
направлять индивида в обновленном мире» [8, с. 121]. 

Таким образом, получение педагогического образования не должно 
становиться «школой» сиюминутных интересов, безразличия, нейтрали-
тета, но должно стать для будущего педагога особой жизненной средой, 
где образовательная функция проявляется в учебе, в исследованиях, в 
вопросах, в том числе к самому себе, в диалоге, в следовании поколений 
друг за другом и поддержке ими друг друга, поскольку молодые люди — 
носители знаков времени, способные раскрыть и объяснить его своим 
наставникам. Соответственно, сегодня педагогическому вузу нужен про-
фессор или доцент не как транслятор знаний, но как тот, кто развивает и 
воспитывает, раскрывает личность обучающегося во всей полноте ее по-
ложительных духовно-нравственных качеств, действует при этом толь-
ко в духе свободы, формулирует «предложение», вступает в диалог, но 
и в определенный момент отступает, оставляя окончательный выбор за 
обучающимся. Если описать самыми важными глаголами образователь-
ную деятельность современного педагога высшего учебного заведения, 
то это, на наш взгляд, тот, кто предлагает и открывает перспективы, де-
лая образование опытом, предоставляя студенту определенную свободу 
и одновременно обучая, развивая и воспитывая его в ответственности, 
во взаимодействии с другими, в общении и диалоге. Образование при 
этом не должно своей современной визуализацией, зрелищностью под-
менять и вытеснять постижение ценностей и смыслов, которые касаются 
полноты личности, взятой в разных измерениях и отношениях — с дру-
гими людьми, с окружающей средой, с традициями, с историческими 
контекстами. 

Современная государственная политика Российской Федерации на-
правлена на сохранение и укрепление традиционных духовно-нрав-
ственных ценностей [12]. Однако необходимо понимать, что традицион-
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ное, ценностное не может быть навязано личности, оно всегда связано с 
принятием или отклонением. Это возможность, которая всегда остается 
открытой, так как определяется свободой личности. Традиция может 
продолжаться, а ценности помогать устойчивому развитию общества 
только при условии их свободного признания личностью, если они ста-
нут разумной привязанностью к определенному идеальному предложе-
нию. Традиции, ценности и смыслы всегда «ждут» тех, кто признает их 
и последует за ними — человека, в руках которого традиции, ценности 
и смыслы станут будущей жизнью, а не только красивым и интересным 
прошлым.

С этой точки зрения идеальным для принятия личностью определен-
ных традиций и ценностей является погружение в среду единомышлен-
ников, где они раскрываются в едином контексте, в одном смысловом 
поле. А. А. Факторович считает, что если речь идет об образовательном 
учреждении, например вузе, в котором профессорско-преподаватель-
ский состав должен усилить, изменить и (или) сформировать опреде-
ленные ценностные доминанты обучающихся, то для этого прежде 
всего необходимо обновить социально-культурную среду организации. 
«Если в образовательном учреждении отсутствует единая система цен-
ностей, принимаемая и разделяемая всеми, то воспитательное простран-
ство возникнуть не может», — отмечает она [14, с. 50]. В этом отношении, 
несомненно, выигрывают конфессионально-ориентированные учебные 
учреждения, где, как правило, собирается среда единомышленников. 
Традиционные духовно-нравственные ценности в них обретают смыс-
ловое наполнение в едином поле религиозной культуры, которое дает 
обучающимся еще и аргументированное их обоснование.

К сожалению, хотя во многих современных государственных вузах 
действуют кафедры теологии, большинство молодых людей не получа-
ют даже элементарных знаний о религии, а значит, вероятность того, 
что эти молодые люди хотя бы обратят внимание на традиционные ре-
лигиозные ценности и смыслы, очень мала. Между тем, несмотря даже 
на то, что и в европейских странах религиозное образование все более 
уходит в сферу частного выбора, целый ряд зарубежных ученых выска-
зывается за его положительное ценностное влияние на личность (см. об 
этом: [3]). В частности, если мы говорим о традиционных духовно-нрав-
ственных ценностях, то, безусловно, они могут быть раскрыты на заня-
тиях по литературе, искусству, музыке и прочим предметам гуманитар-
ного цикла, однако очевидно, что аргументы в пользу их принятия дает 
только религиозная парадигма. Еще одним аргументом в пользу озна-
комления будущих педагогов с религиозной культурой является про-
возглашенная современной педагогикой идея всестороннего, а значит, и 
духовного, что синонимично религиозному, развития личности, проти-
востоящего концепциям воспитания, нацеленным на потребительство и 
карьеру. Опасения, что религия с ее догматикой якобы не способствует 
развитию критического мышления личности, давно уже признаны не-
состоятельными. При применении исследовательских методов изучение 
(безусловно, по выбору обучающихся) религиозного учения, культуры, 
антропологии может стать мощнейшим средством воспитания лично-
сти, развития способности к поиску истины с опорой на рассуждения о 
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том, что «правильно, а что неправильно», о свободе (не только как само-
реализации личности, но как выборе между добром и злом, о возмож-
ности такого выбора, способности, ответственности за него), о границах 
индивидуальных и коллективных действий и т. п. Религия может дать не 
просто познание реальности, но возможность взаимодействовать с ней 
путем мудрого рассуждения, размышлений о значении тех или иных 
явлений. Изучение вероучения, религиозных культуры и антропологии 
также предоставляет обучающимся образцы поведения людей и их меж-
личностных отношений, характеризуемых заботой, вниманием, само-
отдачей, доброжелательным отношением, обращение к которым позво-
ляет учиться сопереживать, понимать реальные потребности другого, 
побеждать склонность к индивидуализму. 

В образовательном частном учреждении высшего образования «Пра-
вославный Свято-Тихоновский гуманитарный университет» обязатель-
ной составляющей образовательных программ является так называемый 
«богословский компонент», то есть изучение основ православного ве-
роучения и культуры. При получении педагогического образования в 
ПСТГУ изучение богословских дисциплин тесно связано с курсом хри-
стианской антропологии, положения которой непосредственно «объяс-
няют» традиционные ценности и смыслы православной педагогической 
культуры. В одной из своих статей на примере выделения на основе 
определенных методологических позиций понятия «христианские цен-
ности» мы показали возможные варианты их конкретизации при прове-
дении студентами педагогических исследований [16]. В данной статье, в 
соответствии с заявленной темой, на примере подготовки бакалавров и 
магистрантов педагогических направлений мы покажем пути освоения 
обучающимися ценностей и смыслов при выстраивании логики образо-
вательных программ. 

В первом же семестре обучения бакалаврам предлагается курс 
«Христианская антропология», в содержании которого в числе про-
чих раскрываются важнейшие для дальнейшего изучения психологии 
и педагогики темы, посвященные происхождению человека, его пред-
назначению, устроению, состоянию, обсуждаются такие понятия, как 
добродетель, страсть, добро и зло, грех, духовность и духовная жизнь 
личности. Эти темы получают дальнейшее наполнение в содержании 
курса по теории и методике воспитания, в частности при изучении сту-
дентами подходов к организации духовно-нравственного воспитания 
личности, а также при изучении теории обучения, анализе различных 
дидактических систем и концепций, их осмыслении в контексте идей 
христианской антропологии. Студенты приглашаются к диалогу и рас-
суждению на такие темы, как, например, «Христоцентричность и педо-
центричность», «Свобода в воспитании», «Свобода личности», «Инди-
видуальный подход или воспитание индивидуальности?», «Что значит 
культуросообразность обучения и воспитания?», «Каковы должны быть 
цели образования личности?», «Чему отдавать приоритет: обучению 
или воспитанию личности?», «Роль школы в социализации личности» 
и т. п. 

С учетом того, что традиция — признак присутствия и передачи 
смысла бытия в мире, дальнейшее освоение педагогики в ПСТГУ опира-
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ется на довольно подробное и объемное изучение наследия отечествен
ной и зарубежной педагогики, в том числе педагогической мысли в так 
называемой учительной литературе Древней Руси и творениях святых 
отцов Церкви. Студенты обсуждают древнерусские воспитательные 
идеалы и их историческую трансформацию, знакомятся с «практиче
ской педагогикой православия», или «педагогикой святости», идеи кото
рой заложены в житиях святых, изучают педагогическую деятельность и 
педагогические взгляды не только ученых-педагогов, но и выдающихся 
церковных деятелей — святителя Тихона Задонского, святителя Феофа
на Затворника, священном ученика Фаддея (Успенского) и др., знако
мятся с идеями представителей русской религиозной философии, уче
ных русского зарубежья. Для обсуждения предлагаются такие вопросы, 
как «Мудрость и духовность человека», «Отеческое поучение», «Вера в 
воспитании», «Воспитание и будущее человека», «О добродетелях че
ловека в содержании древнерусских сборников», «Наставления в семей
ной жизни в древнерусских сборниках», «Человеколюбие и трудолюбие 
в поучении Мономаха», «Обязанности родителей в воспитании детей», 
«Доброделание человека», «Воспитание тела человека», «Любовь как 
основное средство воспитания», «Развитие ума и добрых качеств лич
ности», «Что сообразно природе человека в воспитании?», «Индивиду
ализм, коллективизм и соборность в воспитании», «Воля человека и вос
питание», «Народность в воспитании», «Воспитание сердца человека», 
«Воспитание — искусство и (или) наука?», «Лицедейство и воспитание», 
«Воспитание внутреннего человека», «Школа и социальное воспитание 
личности», «Свобода, ответственность и дисциплина в обучении и вос
питании личности» и др. 

Далее, в продолжение линии «традиций, ценностей и смыслов» уже 
на этапе получения магистерского педагогического образования, сту-
дентам предлагаются довольно сложные по обсуждаемой проблемати-
ке курсы. Это прежде всего курс «Диалогическая психология и ее связь 
со святоотеческим наследием», в рамках которого студенты обсуждают 
такие темы, как «Психологические координаты диалога», «Доминанта 
на собеседнике», «Духовно-ориентированный диалог как методология 
познания и как духовно преобразующее общение», «Познание челове-
ка “объективными” методами и путем диалога», «Слово и молчание в 
диалоге» и др.; а также курс «Аксиологическая проблематика в право-
славном богословии и педагогике», тематика которого затрагивает такие 
проблемы, как «Традиционные ценности и проблема аксиологического 
плюрализма», «Проблема общих и универсальных ценностей», «Цен-
ности и характеристика поведения личности», «Проблема “быть и ка-
заться”, реальные и декларируемые ценности», «Проблема переоценки 
ценностей и воспитания личности», «Кризис ценностей», «Ценности и 
проблемы духовно-нравственного воспитания личности», «Ценности 
в содержании образования» и т. д. Магистранты изучают научную ли-
тературу, знакомятся с методическими наработками педагогов в сфере 
ценностно-ориентированного образования (cм., например, [1; 7]), а так-
же обсуждают смысловое наполнение различных ценностей, которые 
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представлены в нормативных государственных документах и которые, 
возможно, упущены в них, но представляются важными в образовании, 
значимы для обучающихся. 

Приведем здесь еще один пример «выхода» к ценностям и смыслам, 
но при получении студентами не гуманитарного, а естественно-научно-
го знания. Обучаясь по программе «Начальное образование», будущие 
учителя начальных классов в рамках подготовки к преподаванию пред-
мета «Окружающий мир» изучают естествознание, обществознание и 
методику преподавания названного предмета. Завершается эта «линия» 
подготовки студентов изучением на 4-м курсе предмета «Естествен-
но-научная картина мира». К этому времени студенты уже изучили и 
философию, и блок богословских дисциплин, поэтому могут, строя кон-
структивный диалог и участвуя в дискуссии, рассуждать наравне с пре-
подавателем о различиях методологии и сфер компетенции естествен-
ных наук, философии и богословия, давать христианскую этическую 
оценку научным достижениям и технологиям, продумывать варианты 
использования полученных знаний для обоснования истин христиан-
ского вероучения. Среди тем, предлагаемых для обсуждения, поиска 
ценностей и смыслов, студентам предлагаются следующие: «Наука и ре-
лигия», «Принцип системности и его христианское осмысление», «Свя-
тоотеческое богословие и естественные науки», «Противоречия совре-
менной науки», «Привлечение научных концепций в целях толкования 
Священного Писания в прошлом и в настоящее время», «Святоотече-
ское богословское осмысление феномена времени и пространства», «Бо-
гословские подходы к осмыслению эволюционизма в целом: проблемы и 
перспективы», «Проблема начала: диалог богословия и естествознания», 
«Современные геологические концепции и Библейское откровение», 
«Богословско-философские подходы к осмыслению проблемы проис-
хождения и развития жизни», «Происхождение человека: эволюцион-
ная парадигма. Человек как образ и подобие Творца. Проблема опре-
деления критериев человечности: “кто есть человек?”», «Христианское 
осмысление феномена научно-технического прогресса» и др. (cм. под-
робнее: [9]).

Таким образом, влияние на систему отечественного образования 
самых различных факторов и вызовов детерминирует необходимость 
глубокого осмысления как уникальной миссии, так и концепций под-
готовки современного российского педагога. «Стратегия современности 
учителя» [6, с. 208], нацеленность его деятельности на будущее, на обе-
спечение устойчивого социокультурного развития страны органически 
должна быть связана с традициями и теми ценностями, в которых они 
обретают смысл. Традиционно для русской педагогики и образования 
учитель выступал не только в качестве транслятора знаний, но как на-
ставник, воспитатель будущих достойных граждан Отечества. В связи с 
этим в качестве принципиальной в педагогическом образовании может 
быть выделена стратегия подготовки педагога как транслятора традиций, 
ценностей и смыслов, значимость которой обусловлена имеющимся дефи-
цитами аксиологических и антропологических аспектов в содержании 
педагогического образования по сравнению с предметным и методиче-
ским компонентами. В XIX в. К. Д. Ушинский писал о том, что главное в 
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подготовке педагога — не изучение правил, а изучение «тех научных ос-
нов, из которых эти правила вытекают» [13, с. 57], к чему можно было бы 
смело добавить тезис о том, что не менее важным является постижение 
еще и ценностно-смысловых основ этих правил. Только в этом случае 
возможна подготовка учителя как наставника и воспитателя, постигше-
го смысл традиционных духовно-нравственных ценностей, свободно их 
принявшего и способного транслировать их будущим поколениям рос-
сиян.
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The relevance of this study is underscored by the current deficiencies in the content of 
teacher education regarding anthropological and axiological issues. The aim of the article is to 
justify the necessity of adopting a strategy for preparing teachers as transmitters of traditions, 
values, and meanings. The research methodology is based on axiological, anthropological, and 
cultural approaches. The analysis of the current educational context and associated risks — 
including information accessibility, the adoption of distance learning technologies, the focus 
of teacher training on instrumental knowledge and skills, and the digital transformation of the 
socio-cultural space—leads the author to argue for strengthening the humanitarian component 
in the content of teacher education. A special role in fostering students’ orientation toward 
accepting and following traditional spiritual and moral values is attributed to the creation of a 
unified socio-cultural environment of like-minded individuals within the educational institu-
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tion, offering students elective exposure to religious and cultural directions, anthropology, and 
pedagogy, and emphasizing dialogue in discussions of axiological and anthropological issues 
in teaching, upbringing, and personal development. Using the example of teacher training in a 
confessional higher education institution, the article demonstrates the logic by which students 
identify and internalize values and meanings both in psychological and pedagogical knowledge 
and in the content of natural sciences.

Keywords: tradition, spiritual and moral values, meanings, teacher training, reli-
gious culture, anthropology
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